[Junio 2026 $6500.- Recargo interior: $150.- T ANO LI- N°562

Periédlco Mensual Los numcros atrasados se venden
Dirtor / Propictano al precio del ultino namero
Llc. Miguel Kohan ISSN 0325-2590
Redacaon /
Administaasn y Publiadad:
Paso 505 4° Piso Of. 8 e-mall info@actualidadpsi.com
(C1031ABK) Bucnos Alres
c-mail: com
Tel. 1130491305 hitp// www.actualidadpsicologica.com

Como aprenden los
ninos y las ninas?

Nilda Rozenfeld - Mariana Wassner, Flavia Tsipkis
Maria Inés Acuiia - Flavia Canale - Jacqueline Pelus




Pigina 2+ Junio 2026

LT

Actualidad Psicologyca \

Nadie aprende

solo.

Nilda Rozenfeld'

«Es casi imposible convertirse en una persona edu-
cada en un pais desconfiado de la niente
independiente» Baldwin?

I siguiente recorrido intenta anali-

zar “De quiénes aprenden los

ninos/as,” no solo examinar |os

métodos de ensenanza y corrien-

tes pedagdgicas, para conocer
“Cémo aprenden los nifios/as.” El contexto socio-
cultural, el signo politico propio y de quien go-
bierna es preciso considerar para dar respuesta a
ambas preguntas. O sea, estar advertidos de que
mientras aprenden, también se ven influidos por lo
ideolégico, recibiendo los efectos de las decisiones
politicas para formar estratégicamente un ciuda-
dano activo y reflexivo o pasivo y sumiso. Estas
apreciaciones introducen la pregunta: ;qué estatuto
se les da a los nifios/as como ciudadanos?

La RAE define al ciudadano como miembro de
un Estado, titular de derechos politicos y sometido
a leyes; agrega, es quien pertenece a una ciudad. Se
es ciudadano desde la infancia, no se acota a poder
elegir sus gobernantes ;Cudnto podria proponer el
nifio/a para el lugar que habita si volviese a jugar en
la calle y pusiéramos en valor sus palabras?

Tonucci considera a los nifios ciudadanos desde
el nacimiento en lugar de futuros ciudadanos, “si re-
conocemos la ciudadania plena de los nifios desde
su nacimiento, eso requiere saber, aceptar y recono-
cer sus derechos, por supuesto, escucharlos.”™

El nifio/a, inmerso en la cultura de su familia y
su comunidad, imita y asimila especialmente lo que
percibey no lo que se enuncia. Los comportamien-
tos y decisiones con quienes convive no son ino-
cuas, les impacta e impregna. Por lo tanto, en la
infancia, aprender no se reduce a lo escolar, sino a

todos los adultos de los que depende para su desa-
rrollo. Desde que nace explora y tiene curiosidad,
de tal modo que ya estd aprendiendo. Al ingresar a
la escuela es portador de saberes.

Si evitamos los estereotipos e incorporamos su
historia y los c6digos internalizados de su entorno
a la escuela, su saber se vera potenciado y, ademis,
con otros/as enriquecera su aprendizaje tanto pe-
dagoégico como social.

cTiempo presente o tiempo futuro?

A medida que crece adquiere nuevas maneras
de actuar y pensar el mundo. ;Lo que se ensefia hoy,
se exige en funcion de rendimientos futuros a con-
tramano del placer de aprender?

Tonucci cree que: “No es cierto que todo suceda
después; la verdad es, al contrario, que todo sucede
antes. El periodo mas importante de la vida, en el
que se establecen las bases sobre las que se cons-
truye la personalidad, la cultura y las habilidades
del hombre y la mujer, es, con diferencia, el com-
prendido en los primeros meses y los primeros afios
de vida.™

Segun Meirieu:"se requiere tiempo para crear si-
luaciones y marcos que den lugar al proceso de
aprendizaje, que cuando se exige que se adapten a
las necesidades competitivas actuales, si no tienen
en cuenta los tiempos del chico, se pierde la satis-

faccion por aprender” .’
Larrosa expresa que “aprender hoy en dla se lo
relaciona con la I6gica de la utilidad.™ Es pensar la

escuela hoy en términos de capacitaciones utilita-
rias respecto al manana.

:La escuela estd siendo evaluada desde un ren-
dimiento para tiempos futuros? Al respecto An-
drew Hargreaves dice: «Oimos hablar mucho sobre
preparar a los nifios para lo que les espera, prepa-
rarlos para el trabajo.” “Pero la mejor manera de
preparar a los niios para el futuro es educarlos y
cuidarlos bien en el presente, no tratar el presente
como una sala de espera para el futuro.»’

Paradigmas de aprendizaje

' Las observaciones del proceso de aprendizaje
dieron lugar a diversas conceptualizaciones. Se pue-
den Ciftegorizar de acuerdo al énfasis queseledaa
lo social, a los desarrollos fisicos madurativos, a la
evolucién cognitiva o a lo emocional.

Aunque cada teoria, sostiene una variable como
dominante, los otros pardmetros se presentan con-
dicionados y complementarios a la primera.

Algunos explican que la transicion de un peri-
odo a otro se da a partir de que un grupo de con-
ductas y reacciones se estructuran generando
cambios cualitativos que perduran en el tiempo, se-
parando cada estadio con propiedades definidas.
Otros plantean que en los estadios las modificacio-
nes madurativas que se generan desde pequerios si-
guen vigentes en periodos posteriores con otros
grados de complejidad.

Sin ser los tnicos se seleccionan los siguientes
enfoques por ser muy diferentes entre si:

El conductismo concibe al nifio como un simple
receptor pasivo que responde a estimulos externos
logrando modificaciones a partir de condiciona-
mientos. Influyé en practicas escolares centradas en
la repeticion y la disciplina. Para el constructivismo
el conocimiento no se recibe, se construye organi-
zando sus experiencias en estructuras cognitivas
cada vez mas complejas. El modelo de aprendizaje
sociocultural parte de la cultura y asienta sus bases
en la sociedad. El conocimiento primero se arma en
la interaccién con otros y luego se interioriza. El
lenguaje ocupa un lugar central como mediador
simbolico. La escuela critica y emancipadora, aun-
que coincide con el anterior en la transformacién
social, intensifica la idea de formar sujetos que
cuestionen las estructuras de poder. Para el psicoa-
nalisis la investigacion sexual infantil orienta las po-
sibilidades de aprendizaje.

Esta diversidad ocasiona coincidencia en algu-
nos aspectos y una marcada divergencia en otros.
Cada diseiio pedagogico se identifica con un pen-
samiento politico y cuando un pais entra en crisis
institucional, con respecto a la educacién, endurece
sus criterios o sin proponérselo suscita la emergen-
cia de un nuevo modelo que contradice la gestion
de ese momento.

Modificaciones sustanciales se vieron represen-
tadas por la Escuela Nueva, también Escuela Activa
y mis tarde Escuela Moderna. Surgié a finales del
siglo XIX sustentando que el alumnado pudiese ex-
presar sus inquietudes e intereses con libertad in-
teractuando con sus compafneros acompanado por
el docente. Hasta ese momento la escuela tradicio-
nal favorecia el saber unico y memorista, ponde-
raba la competitividad entre los estudiantes, la
disciplina severa y en particular tener maestros au-
toritarios, unicos poseedores del saber.
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Aprendiendo desde lo social

Una ética de asistencia y reciprocidad, respeto
por la diversidad y justicia reparadora, abordan las
pedagogias de cooperacion y solidaridad. Su método
comprende: un aprendizaje participativo y colabo-
rativo, de resolucion de problemas, interdisciplina-
rio, intergeneracional ¢ intercultural.

Plantea Tedesco: “Aprender a vivir juntos y a
trabajar solidariamente ya no son aspiraciones bien
intencionadas, sino imperativos para la superviven-
cia en nuestro planeta.™

Varios investigadores analizaron el peso de lo
social en el aprendizaje, destacando que el conoci-
miento se construye de manera cooperativa, con los
demas, respetando la curiosidad natural del
alumno/a. A continuacién, se citan algunos de ellos.

El psicologo bielorruso Vygotsky (1896 1934),
su idea del constructivismo social se basaba en que
el conocimiento se construye primero socialmente
a través del lenguaje y luego se interioriza. El apren-
dizaje no es un acto individual sino social. El trabajo
en grupo incrementa sus habilidades cognoscitivas.
El decir y la escucha progresan y enriquecen el pen-
samiento, si se promueve la oralidad a través del in-
tercambio de saberes.

Utiliza el concepto de andamiaje para explicar
el apoyo temporal del adulto hasta que el nifio
pueda realizar una tarea en forma auténoma. Este
proceso lo denomina zonas de desarrollo que divide

en tres instancias :1) lo real, como lo que sabe, 2) lo
proximo, como el campo de intervencién del otro
y 3) lo potencial, como la apropiacion subjetiva de
lo aprendido.’

El pedagogo francés Freinet (1896 1966), sefialé
que el conocimiento se cimenta de manera coope-
rativa para que esté al servicio de lograr una socie-
dad mais justa.

Su pedagogia incentiva una escuela viva, el aula
como un ambiente de cooperacién, donde lo inte-
lectual se potencia si se desarrolla sobre una base co-
laborativa. Cuestionaba las técnicas si no se las ponia
al servicio de un aprendizaje apuntando a los valores

sociales. Escribié: “La intencion debe estar puesta en
W formar ciudadanos capaces de integrarse en la so-
ciedad con el derecho de exponer sus ideas y el deber
de escuchar las de los dems; de hacerse cargo de los
problemas de la humanidad (desde los més proxi-
mos a los més lejanos) y de luchar para encontrar
las soluciones mas adecuadas y justas. En definitiva,
una educacion democratica y liberadora.”®

Recomienda acciones como: el periédico escolar
para difundir informacion mas alld del aula, asam-
bleas escolares para socializar las situaciones gru-
pales que surjan, correspondencia escolar con
lugares lejanos a la escuela, investigar y experimen-
tar el medio que lo rodea a través de la accién y los
razonamientos que dan cabida al ensayo y error.

El pedagogo estadounidense Dewey (1859
1952), afirmaba: “Si se considera al conocimiento
como originandose y desarrollandose solo en un in-
dividuo, se ignoran y niegan los lazos que unen su
vida mental con la de sus semejantes”

no es solo acumular datos y que las experiencias
prdcticas y memorables son las que generan un ver-
dadero conocimiento. El aula, como reflejo de la so-
ciedad permitiria aplicar acciones comunitarias
colaborativas como aprendizaje practico ¢ inlerac-
tivo con otro, mediante discusiones y debates como
ejercicio democrdtico."

El filosofo y pedagogo brasilefio Freire (1921
1997), expresé que:” no se puede separar el apren-
dizaje de la realidad politica y social del alumno y
que aprender a leer con criterio critico el mundo es
leer para transformarlo”

La realidad de los estudiantes debe ingresar
como material en las aulas, todos saben y todos tie-
nen algo para aportar al intercambio. Su método
contempla una pedagogia dialégica, valorando el
argumento de cada uno para construir el conoci-
miento en forma colectiva y que la discusion es le-
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tando repetir conceptos ya expresados y sacar ade-
lante la charla colecliva como una construccion ra-
cional que va elevandose poco a poco™.

Y al periodico escolar lo plantea como una em-
presa comunitaria frente al individualismo, mos-
trando que la escuela estd en el mundo, en una
comunidad y en un entorno especifico, que sirve
para enaltecer el poder de la palabra y hacerse cargo
de los problemas sociales, exponer las propias ideas
de la actualidad y someterlas al escrutinio piblico,
para encontrar vias de solucion respetuosas con los
derechos humanos."

Al recorrido de estos autores sumarle intencio-
nalmente el registro de cudndo y dénde vivieron
condujo a preguntar: ;por qué lo que surgio alre-
dedor de 1930 en distintos lugares geograficos re-
cién se comenzoé a aplicar a partir de 19702 ;Por
qué fue resistido?

¢:Eran demasiado revolucionarias e inconve-
nientes para su época? ;Convenia continuar con
modelos estereotipados en provecho de ciertos re-
gimenes autoritarios? ;Requeria tiempo para pre-
parar a los docentes y a las familias con otro
concepto de autoridad? ;Qué ciudadano se preferia
evitar? Seguramente no habria una tinica causa, su
complejidad requiere un anlisis amplio y depen-
derd de quién responda para jerarquizar unos mo-
tivos mds que otros.

Para Tedesco: “trabajar juntos para responder
a los grandes desafios del desarrollo sostenible y
del futuro de nuestro planeta pueden resultar con-
traculturales y a contramano de ciertos discursos
dominantes”.

Tomando ideas del informe Brundtland de 1987
la ONU aprobé en 2015, la Agenda 2030 para el De-
sarrollo Sostenible. Esta consta de 17 objetivos y
constituye una oportunidad para mejorar la vida de
todos por igual. Puntualiza entre otros, educacién
de calidad, eliminar la pobreza, no discriminacién,
etc. La UNESCO en 2021 publica,” Reimaginar jun-
tos nuestros futuros: un nuevo contrato social para
la educacién,” donde se acentiia el programa peda-
gogico aprendizaje-servicio.

En 1960 surge el concepto de Aprendizaje-Servi-
cio y se sistematizo entre 1970 y 1980. No debe con-
fundirse con voluntariaclo ni con acciones benéficas.

La pedagogla aprendizaje-servicio cs una forma
de accion social y busqueda de transformacion de
la realidad, se diferencia de voluntariado o inter-
vencion socio-ambiental por su atenci6n al aspecto
formativo de los participantes, con hincapié en el
planeamiento y la accién co-participativa con las
comunidades (ya no “destinatarias” de ayuda sino
co-protagonistas de su propio desarrollo), no tanto
como “esperanza del futuro” sino como aclivos y
protagénicos constructores del presente. Tapia la
difundi6 y desarrollé en Argentina a partir de 1997

Propicia la reciprocidad como una herramienta
para que, mediante un aprendizaje de calidad, jun-
tos logren transformaciones con equidad e igualdad
de oportunidades. Es contracultural por oponerse
a posiciones politicas y educativas dominantes que
fomentan el éxito individual.

Tedesco afiade el concepto de territorio como
fundamental en el desarrollo de una politica edu-
cativa y lo define como: “el escenario de la interven-
cién politica para construir sociedades mis
justas”...“la oferta educativa pensada como Educa-
ci6n-Territorio, debe ser sensible a la problemética
local, que impacta directamente en la escuela “y que
“las relaciones sociales y politicas, condicionan la
vida y la educacién.”*

Las experiencias de aprendizaje-servicio se publi-
caron en: La solidaridad como futuro de la educacion.
Perspectivas desde la experiencia Iberoamericana de
Aprendizaje y Servicio Solidario.”

Las teorias de los autores citados anteriormente
dieron lugar a constituir asociaciones. Son movi-
mientos educativos que buscan generar equidad en
la sociedad y no se restringen a lo pedagdgico sino
a las transformaciones de la escuela que conducen
a una renovacién democratica para crear una socie-
dad mds justa. Las siguientes son algunas entidades.

Sustentados en los principios de Freinet, como
la renovacién democritica escolar, buscando la
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transformacién social: MCEP en Espana, el MCE
en Italia y FIMEM defensora de una educacion ac-
tiva y laica, es Internacional.

La Pedagogia del Movimiento en Brasil, adhiere
a las ideas de Freire sobre educacién popular, pe-
dagogfa critica, movimientos de renovacion peda-
gégica, emancipacién y cooperacién.

FECEABA de gestién colectiva y de autogestion,
fundamenta sus ideas en una educacién coopera-
tiva, un pensamiento critico, pedagogfa emancipa-
dora y compromiso con el territorio y l]a comunidad
en la que se insertan.

FeCeGeSoRA es una federacién a nivel nacio-
nal. Agrupa a escuelas y espacios educativos gestio-
nados de forma cooperativa, comunitaria y
autogestiva y muchas escuelas de la anterior forman
parte de esta entidad. Las ultimas dos en Argentina.

Aprendizaje-servicio estd presente en el mundo
como APS, AYSS, SL y CLAYSS entre otros. Com-
bina el aprendizaje académico con el servicio co-
munitario articulado en un solo proyecto. Se
aprende al trabajar sobre necesidades reales del en-
torno, mejorando su formacién académica mien-
tras desarrollan compromiso social y valores
ciudadanos.

El aprendizaje informal o cotidiano

El aprendizaje que no es escolar, deja entrever
las marcas de la familia y de otras instituciones
donde se desenvuelve la infancia.

Si el entorno cercano atiende la evolucién de]
nino/a, ;a qué se deben las dificultades que se le
presentan a las familias con su funcién sociali-
zante? ;Obedecen a problemas econémicos?, 3serd
que los padres dedican mayor tiempo a sus temas?,
;0 bien estdn, pero no saben c6mo estar Y, parano
repetir una educacion represiva, se manejan con
reglas poco claras? Incluso se observa que la fami-
lia disminuy6 su comunicacién cotidiana al estar
mads atenta a sus pantallas. Si bien lo econémico
agudiza la situacion de cada hogar produciendo
un gran malestar y escasas posibilidades de acom-
panamiento, ;tomarlo como tinica causa alcanza-
ria? ;Es la cantidad de tiempo disponible o las
ganas auténticas lo que garantiza otro tipo de vin-
culo con los hijos? Tal vez, sin adecuarlos a un pa-
trén ideal, si se los escucha y los mira con
dedicacién genuina se descubrird mds atin sus in-
tereses y dificultades. Esta implicacion requiere
una proximidad no como lo haria un investigador,
sino un acercamiento espontineo e informal,
compartiendo conversaciones, juegos, ocurren-
cias, inquietudes y padecimientos durante su evo-
lucién. Comunicarse con el hijo/a sin ser su amigo
ni el dueiio de la vida de ellos, incluye los limites
de cada caso con la responsabilidad que le cabe
como adulto. Siendo los problemas la expresion
de un malestar, conviene evaluar su magnitud
para definir el grado de preocupacion. Que fuesen
conductas esperables, propias de la edad, no exime
de escucharlos. A los mayores también les debiera
intranquilizar la ausencia de conflictos La escuela
puede orientar estos temas organizando reuniones
con familias durante el afio, pero sola no podrd re-
solver la distancia interpersonal.

A su vez, a la institucion educativa le inquieta
la falta de deseo de aprender. ;Entonces, ante la
pregunta de como aprenden, corresponde indagar

—
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por qué estin poco interesados en lo que la escuela
ofrece? ;Qué le produciria algan tipo de moliva-
cion? ;Qué otras experiencias que no sean las pan-
tallas podrian resultar estimulantes? ;La causa se la
debe adjudicar solo a la tecnologfa?

;Serd que obstaculizan factores epocales, como
la inmediatez, la competitividad, el uso excesivo
de la tecnologia, las verdades absolutas y la poca
presencia de adultos para que ellos puedan pre-
guntar, experimentar y curiosear? Si algunos de
los motivos tuviesen que ver con lo enumerado,
;serd solo un tema de docentes, métodos pedago-
gicos y teorias de aprendizaje? ;Sobre quiénes re-
caeria la responsabilidad para revertir y guiar la
situaciéon?

Estimular en nifios/as, el deseo de aprender
engloba logros como tener inquietudes, ser crea-
tivos, criticos, solidarios, sensibles y comprome-
tidos con el otro, aunque aparenten ser objetivos
separados.

Desde la escuela, como lo expresa Meirieu:”
No basta con ensefiar. No basta con dar respues-
tas. Hay que provocar en los alumnos el deseo de
aprender y de formularse preguntas. Hacerlo
codo con codo, acompaiiandolos a lo largo de
toda la escolaridad y ayudindolos a encontrar
tiempos de reflexion y concentraciéon en una
época en la que estdn “sobreinformados” y “so-
breexcitados”

“El nifio aprende buscando respuestas a las
preguntas que se formula. Y creo que es necesario
restituir esto a la escuela, un saber vivo, es decir,
un saber que no esta osificado, fosilizado, sino un
saber dindmico, que aporta algo, y en tanto que
aporta algo es emancipador. No es un objeto del
que el alumno se tiene que apropiar para devol-
verlo el dia del examen, no es esto en absoluto. Es
un saber que rige el deseo de saber todavia mas”.'

Existen acciones aisladas que impulsan el
deseo de aprender, pero se percibe que una solu-
cion individual y en paralelo no alcanza. ;Si en
forma conjunta se pudiese pactar un compromiso
de intercambio con docentes, familias y gobierno
el resultado seria otro?

Tedesco manifiesta que: “Ninguna respuesta
individual es suficiente ante los enormes desafios
que enfrentamos, y las nuevas generaciones nece-
sitan saber como utilizar sus saberes para colabo-
rar con otros en la resolucién de problemas
complejos”

;Cuéntos estan interesados en estas transfor-
maciones y a cuantos les conviene el statu quo?

¢Qué aprendo de los niios?

Revertir la pregunta subrayando la escucha
tiene la intencion de transmitir reflexiones de
quienes tienen contacto permanente en un ém-
bito educativo

Las siguientes respuestas fueron dadas por
docentes de la Escuela de Gestion Social, Comu-
nidad Educativa Creciendo Juntos (Moreno, Pro-
vincia de Buenos Aires)

Esta institucion se fundé de manera conjunta
con docentes y familias en marzo de 1982.

Maria Cristina De Vita y Juan Manuel Gimé-
nez: fueron docentes fundadores y actualmente
contintian asesorando el proyecto. Expresan: “en

todos estos afos aprendimos y seguimos apren-
diendo de ellxs, escuchdndolxs aun cuando sus
respuestas no son las que queriamos escuchar, Sus
respuestas nos interpelan, nos hacen modificar
permanentemente nuestros conocimientos como
para ir modificando, en ese didlogo, nuestro
modo de acercarnos. Ademas, sus preguntas nos
permiten conocer sus dudas.”

“En todos estos afios aprendimos y seguimos
aprendiendo porque es una forma de percibir sus
intereses, aun cuando sus respuestas no son las que
querfamos escuchar. Sus respuestas nos interpelan,
nos hacen modificar permanentemente nuestros
conocimientos como para ir modificando, en ese
dilogo, nuestro modo de acercarnos.”

Juan Giménez, director del Nivel Secundario
desde el 2008, reflexiona: “La pregunta ;Qué aprendo
de mis estudiantes? interpela directamente la identi-
dad de la escuela actual. En un contexto donde la
agenda mediética se detiene en las crisis de las tiltimas
semanas, la escuela tiene la oportunidad historica de
acercarse a una generacion que pone en tension las
estructuras tradicionales. Los adolescentes no solo
traen conflictos; traen consigo una biisqueda de es-
cucha y acompaiiamiento que nos obliga a repensar
nuestra practica. Aprender de ellos es la tinica via
para encontrar salidas creativas a este escenario com-
plejo. Si entendemos que el conocimiento es siempre
una construccion colectiva, la escuela emerge como
uno de los tltimos espacios piiblicos capaces de sos-
tener un didlogo de saberes. Al integrar lo que los es-
tudiantes portan —muchas veces manifestado como
un reclamo—, podemos trazar nuevas coordenadas
pedagdgicas que nos permitan intervenir con sentido
y relevancia en su realidad.”

Soledad Suliban, directora del Nivel Primario
desde 2021 expresa: “En la escuela y en la vida, un
adulto puede aprender de un nifio, a mirar de
nuevo lo cotidiano. Los chicos se sorprenden, pre-
guntan, vuelven sobre cosas que los adultos damos
por ohvias. Esa curiosidad obliga a revisar certezas
Y a no ensefiar en automdtico. A preguntar sin
miedo. Donde el adulto muchas veces busca res-
puestas correctas, el nifio insiste con el “;por qué?”.
Eso empuja a pensar mejor, a explicar con sentido
y no solo repetir. El nifio no enseiia contenidos
“formales” al adulto, pero si algo muy valioso: le de-
vuelve preguntas, lo corre de la comodidad y lo
obliga a seguir aprendiendo.”

Educadores de esta escuela del nivel Primario
afirman lo siguiente:

Mariana Castelani:” Aprendemos a valorar el
juego como una accién que nos permite habitar el
mundo, porque el juego no solo nos permite apren-
der y crear vinculos sanos, sino porque nos hace
sentir mejor fisica y emocionalmente”.

Romina Gambarte: “Los educadores aprende-
mos de los nifios a buscar soluciones a los proble-
mas con la fuerza y espontaneidad que ellos tienen,
a animarnos a crear y ver de otro modo lo que su-
cede cn los encuentros con otros, a olvidar con ra-
pidez los enojos para buscar acuerdos sin rencores
que inviten a estar junto a otros.”

Lourdes Barbosa:” Aprendo un montén, lo que
mds me fascina es la forma de resolver situaciones,
ya que los adultos somos mis vuelteros”
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Yamila Ayala: “La imaginacién no tiene limites
y se puede aplicar a todo siempre”

A modo de conclusion: La gran cantidad de in-
terrogantes que fui abriendo es el modo en que los
humanos logramos acceder al conocimiento y a la
creacion de saberes. Si queremos que los nifios/as
aprendan en libertad, a pensar con otros y sean cri-
ticos, se deben sostener las preguntas sin obturarlas
y evitar clichés ideolégicos de orden pedagégico
donde técitamente estd involucrado lo politico.

Notas
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